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Vorwort

Der Heilpadagogische Kindergarten des Kreises Borken wurde 1978 als Sonderkindergarten
gegrindet. Damals fand die Entwicklung einer individuellen Betreuung von Kindern mit
besonderem Forderbedarf ihren Weg in das Bewultsein der Gesellschaft und der Politik. Es
wurden Kindergartenplatze geschaffen, um eine frihzeitige Betreuung von Kindern mit
Behinderungen zu ermdglichen. Zu Beginn besuchten Kinder mit einer geistigen Behinderung
den Heilpadagogischen Kindergarten des Kreises Borken. Im Laufe der Zeit hat sich das Bild
gewandelt. Heute zeigen sich die Einschrdnkungen und Probleme der Kinder vielfaltig. Es
kdnnen leichte und schwere Beeintrachtigungen in korperlichen, geistigen, sensomotorischen,
sprachlichen, seelischen und sozialen Bereichen sein. Auch schwer erkrankte Kinder mit
zwingender medizinischer Betreuung besuchen unsere Einrichtung. Diese Beeintrachtigungen
haben entscheidenden Einflu} auf das Leben der Kinder und ihre Entwicklung. Um diese
Kinder entsprechend ihrer Entwicklungsmoglichkeiten zu begleiten und zu fordern, sind ein
kindgerechtes Konzept und spezielle Rahmenbedingungen notwendig.

Mit dieser Konzeption stellen wir, das Team des Heilpaddagogischen Kindergartens unsere
Rahmenbedingungen und das Ergebnis unserer konzeptionellen Uberlegungen dar. Wir haben
unsere Arbeit kritisch reflektiert und den ,,Ist- Zustand* beschrieben.

Die Grundlage fir die Konzeption ist unser Leitbild, in dem wir unsere Grundhaltung
formuliert haben, nach der wir unsere Arbeit ausrichten.

Das hier vorliegende Konzept ist eine Momentaufnahme, dessen standige Uberarbeitung und
Erweiterung notwendig ist. Nur so ist Weiterentwicklung und Anpassung an innere und
auflere Rahmenbedingungen maglich.

Das Ergebnis unserer Uberlegungen machten wir allen Interessierten, wie Eltern, Fachleute
und neuen Mitarbeitern vorstellen.

Die nachfolgenden Beitrdge wurden verfasst von:
Gregoire, Doris

Gutheim, Ursula

Hornhues, Nicole
Kolker-Kriichting, Roswitha
Steinkamp, Ursula

Tecker, Daniela

Wahl, Lisa

Wagner, Marlene

Wanning, Petra

Wilfing, Judith
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1. Unsere Einrichtung stellt sich vor

In unserem Kindergarten betreuen wir 25 Kinder im Alter von 3-6 Jahren, die im
korperlichen, geistigen und sprachlichen Bereich behindert sind. Dartiber hinaus betreuen wir
Kinder, die in einem oder mehreren Bereichen (z.B. Sensomotorik, Kognition, Sprache,
Emotion) verzogert entwickelt oder auffallig sind. Dieser zuletzt genannte Personenkreis wird
meist als von Behinderung bedroht eingestuft. Die Entwicklung dieser Kinder vollzieht sich
unter erschwerten Bedingungen.

Wir arbeiten familienunterstiitzend und familienergédnzend und bericksichtigen die besondere
Lebenssituation jedes Kindes.

Der Heilpadagogische Kindergarten liegt im Schulzentrum in Borken/Gemen.

Fur die Kinder sind Fahrdienste eingesetzt, die die Kinder zum Kindergarten und vom
Kindergarten nach Hause beférdern. Wir bieten den Kindern eines festen Einzugsbereiches

( Borken, Heiden, Raesfeld, Reken, Sudlohn, Velen) als Tageseinrichtung eine wochentliche
Offnungszeit von mindestens 30 Stunden. In unserer Einrichtung wird den Kindern ein
Mittagessen gereicht.

Die rdumlichen Rahmenbedingungen haben sich durch den Anbau 2006 erweitert.

Wir verfiigen tber drei Gruppenraume mit anschlieBendem Nebenraum. Die Kinder kdnnen
zwei Sanitarbereiche benutzen. Der Kindergarten verfiigt Gber eine groRzligige Halle, einen
zusétzlichen Bewegungsraum, einen Mehrzweckraum, einen Snoezelenraum und eine
kindgerechte Kuche. Alle Rdume sind mit kindgerechten und zweckgerichteten Spiel-, Werk-
und Therapiematerialien ausgestattet. Im Aufllenbereich des Kindergartens bieten der
Spielplatz und der Fahrradparcour vielfaltige zusétzliche Spiel- und Bewegungs-
mdoglichkeiten. In dem Zentralgebdude der Schulen liegen die von uns genutzte
Gymnastikhalle und das Schwimmbad. Fir das Trampolinspringen benutzen wir die groRe
Turnhalle. In direkter Nachbarschaft ist unser Kindergartenpferd auf einer Wiese mit
angrenzendem Stall untergebracht. Auf der Wiese kann das wdchentliche Reiten stattfinden.

Die Kosten werden aufgrund der gesetzlichen Vorgaben nach dem Sozialgesetzbuch vom
Landschaftsverband Westfalen — Lippe finanziert.

Gesetzliche Grundlage fur die Arbeit sind die §853 und 54 SGB XII in Verbindung mit den
»Allgemeinen Anforderungen an Kindergérten fur Behinderte in Nordrhein-Westfalen
(Minister fur Soziales 1982).

Wir betreuen in drei Kindergartengruppen jeweils acht bis neun Kinder. Jede Gruppe wird
von einem Heilpddagogen und Erzieher betreut. Die Arbeit in den Gruppen wird durch
zusétzliche  Zivildienstleistende  oder/und  Praktikanten  unterstltzt. Neben den
heilpddagogischen Angeboten bieten wir in unserem Kindergarten auch verschiedene
Therapien an, wie Krankengymnastik und Motopédie. Unser Team besteht aus Fachleuten
unterschiedlichster Disziplinen.



1.1 Auf einen Blick

Einzugsbereich:

Borken, Reken, Velen, Raesfeld, Stidlohn, Heiden

Offnungszeiten:

Mo., Mi., Do., 8.30 — 15.00 Uhr
Di., 8.30 — 14.30 Uhr
Fr., 8.30 — 13.00 Uhr

Der Kindergarten kann bis zu 32 Tage im Jahr geschlossen werden.

Mitarbeiterteam:

Heilpadagogen, Erzieher, Kinderpfleger, Motopéden, Krankengymnasten,
Hauswirtschaftskraft, Sekretdr, Hausmeister, Praktikanten, Zivildienstleistende

Gruppen:

25 Kinder betreut in 3 Kindergartengruppen

Raum:

Gruppenrdaume mit Nebenrdumen, Sanitarrdume, Therapierdume, Snoezelenraum, Kiiche,
Gesprachsraum, Gymnastikhalle, Schwimmhalle, Halle und Flure, groRziigiges AuRengelande

Elternbeitrage:

Fur das Mittagessen entstehen den Erziehungsberechtigten Kosten pro Anwesenheitstag.

Kostentrager:

Kostentréger fiir die Eingliederungshilfe ist nach dem BSHG ist der Landschaftsverband
Westfalen — Lippe



2. Zur Bedeutung der Betreuung von Kindern im Heilpddagogischen
Kindergarten

Die Bedeutung der frihen Forderung im  Kindergarten fur Kinder mit
Entwicklungsschwierigkeiten ist heute unbestritten. Friihzeitige Forderung ist effektiv und
praventiv.

»In keiner Lebensphase wenden sich Kinder mit so grofler Begeisterung und so viel
Neugierde ihrer Umwelt zu wie in den ersten sechs bis acht Lebensjahren. Nirgendwann sonst
lernen sie so viel Neues wund sind so voller Fragen. Diese gunstigen
entwicklungspsychologischen Voraussetzungen miussen Kindergarten und vor-schulische
Einrichtungen nutzen. ...Vor allem in den ersten Lebensjahren, wenn das Gehirn in seiner
Entwicklung noch besonders beeinfluBbar ist, sind vielseitige Erfahrungen und Lernangebote
wichtig, um die Funktionsfahigkeit zu verbessern.” (Zimmer, Renate: Kindheit in Bewegung,
S.11ff)

Der Heilpadagogische Kindergarten des Kreises Borken ist ein wichtiges Angebot im
Elementarbereich flr Kinder mit Entwicklungsverzdgerungen und Behinderungen.

Wir wollen durch eine intensive Betreuung und gezielte Forderung der Auspragung
bleibender Stérungen und Behinderungen in dieser fur das Kind wichtigen Lernphase
entgegen wirken und jedes Kind in seiner Entwicklung unterstitzen.

2.1 Heilpadagogisches Verstandnis

Unsere heilpadagogisch ausgerichtete Kindergartenbetreuung hat den Auftrag, Hilfen
anzubieten, wenn die Entwicklung eines Kindes geféhrdet erscheint oder wenn sie sich unter
erschwerenden Bedingungen vollzieht. Die Heilpaddagogik versucht, die Erschwernisse in
ihren Zusammenhadngen zu erkennen, zu deuten, zu erkl&ren und zu verandern. Sie entwickelt
eigenstandige Ideen, aus denen sich Handlungskompetenzen ableiten. Dabei geht die
Heilpadagogik von einem ganzheitlichen, personalen Menschenbild aus.

Wir beachten die ganze Situation und das ganze Kind in seinem Menschsein, im Unterschied
etwa zu einer an einzelnen Funktionen und Fertigkeiten orientierter Therapie. Das Kind steht
im Mittelpunkt unseres Handelns. Durch unsere individuelle Forderplanung flr jedes Kind,
unter Mitwirkung aller Therapeuten und P&dagogen, wird eine ganzheitliche Forderung fir
das Kind gesichert. Ganzheitliche Férderung heif3t, auf die Besonderheiten der Situation des
Kindes und des Familienkontextes einzugehen und diese bei den Betreuungsangeboten zu
berticksichtigen.

Dabei sind die heilpadagogischen MaRnahmen den Bedirfnissen und Mdglichkeiten der
Lebensgestaltung des Kindes angepalit. Ein Einblick in die Lebenswirklichkeit des Kindes ist
flr unser Verstehen sehr wichtig.

2.2 Lebenswirklichkeit der Kinder

- Jedes Kind ist anders, eben individuell. Die Kindheit ist unterschiedlich und jedes Kind
erlebt seine eigene Wirklichkeit. -

In unserem Kindergarten erleben wir Kinder mit unterschiedlichsten Beeintrachtigungen. Das
Kind erfahrt taglich seine Stérken, aber auch seine Schwachen. So kann Peter mit dem
Rollstuhl zum Basteltisch fahren, um mit Andreas zusammen eine Rakete zu basteln. Beim
FulRballspielen beobachtet er seine Freunde und nimmt gern auch die Rolle des
Schiedsrichters ein. Monika springt und zappelt wéhrend der Bilderbucherzéhlung von Frau
X. Sie kann sich in Folge ihres hohen Bewegungsdranges nur mit Muhe auf die Geschichte
konzentrieren und antwortet auf keine Verstandnisfragen. Anschliefend deckt sie
selbststandig den Mittagstisch fir alle in ihrer Gruppe.

Die unterschiedliche Situation der Kinder umfasst auch die personale und materielle Umwelt.
Peter lebt mit seiner Mutter allein in einer ErdgescholRwohnung. Sie haben viele Kontakte in



der Nachbarschaft. Leider wohnt Peters Freund Andreas weiter weg, so dass Peter seinen
Freund nur selten besucht. Dann fahren er und seine Mutter mit dem Bus dort hin.

Monika lebt mit vier Geschwistern auf dem Bauernhof. Bei Abwesenheit der Eltern palit die
Oma auf die Kinder auf. Die Geschwister und Monika spielen meist drauf3en.

Fur die Entwicklung des Kindes sind die Anregungen, Interaktionen, die Beziehungen, die
Tatigkeiten, die verflgbare Zeit, die Wohnungsaufteilung und die Wohngegend von
Bedeutung. Diese Umweltfaktoren nehmen Einflu® auf die Individualitat des Kindes. Die Art
und Weise, wie diese Umweltfaktoren fir ein Kind wirksam werden, sind sehr verschieden.
Entscheidend ist, wie das Kind seine Erfahrungen mit der Umwelt interpretiert.

Durch viele Gespréche lassen die Familien ihre Mdglichkeiten und Ressourcen im Umgang
mit ihrem Kind erkennen. Oft machen Eltern die Erfahrung, den Werten und Normen der
Gesellschaft nicht zu gentigen.

- Wie reagiert die Nachbarschaft und Verwandtschaft auf die Behinderung des Kindes?

- Welche Unterstiitzungen konnen die Familienangehdrigen, wie z.B. die GroReltern geben?

- Welche Therapie- und Arzttermine missen eingehalten werden?

Oftmals sind die Eltern gefordert, mit den vorhandenen Mdglichkeiten leben zu lernen. Die
Familien erleben mit dem Kind mit Behinderung viele Belastungen, aber auch viele positive
Erfahrungen. Bei Eintritt in den Kindergarten setzen sich die Eltern oftmals erneut mit der
Behinderung ihres Kindes auseinander. Dieser Prozel3 der Auseinandersetzung beeinflusst
auch die Erwartungshaltung innerhalb unserer Betreuung des Kindes.

Im Kontakt mit den Eltern und deren Angehoérigen nutzen wir die Informationen, um sinnvoll
und zielgerichtet in unserer taglichen Beratungs- und Betreuungsarbeit zu handeln.

2.3 Zielsetzung unserer Arbeit

Wir haben das Ziel, das Kind und seine Familie in ihren Lebenszusammenhédngen zu sehen
und zu verstehen. Wir unterstitzen die Eltern im Umgang mit ihrem Kind und bei der
Bewaltigung der mit den Beeintrachtigungen verbundenen Schwierigkeiten.

Unser Auftrag ist es, dem Kind zur groBtmdglichen Selbststandigkeit und Eigenaktivitat zu
verhelfen, seine Lernfreude anzuregen und zu starken, dem Kind Unterstiitzung zu geben bei
der Entwicklung von Ich-, Sach- und Sozialkompetenz. Wir haben hier auch die
Bildungsvereinbarungen von NRW fir Tageseinrichtungen fur Kinder im Blick und bieten
den Kindern in allen Bereichen Lernmdglichkeiten.

Wir schauen dabei auf die individuellen Fahigkeiten, die ein Kind in sich tragt und die es zu
unterstutzen, zu foérdern, zu erkennen und manchmal erst zu entwickeln gilt. Dabei nehmen
wir ebenso die Grenzen des Kindes wahr, um einer Uberforderung entgegen zu wirken.

Alle Beteiligten sollen ihren fachlichen und menschlichen Beitrag leisten, um jedem Kind ein
individuelles und lebenswertes Leben in der Gemeinschaft zu ermdglichen.



3. Die kindliche Entwicklung verstehen und untersttitzen

Das sich Befassen mit Entwicklung, insbesondere mit den ersten sechs Jahren nach der
Geburt, der ,,sensiblen Phase®, ist fur unsere praktische Arbeit wichtig und begriindet unser
padagogisches Handeln. Wir méchten besonders auf die Kernannahmen eingehen, die das
Wesen von Entwicklung beschreiben. So beziehen wir uns auf die Bindungstheorie von
Bowlby, die Bedurfnispyramide von Maslow und Entwicklungserkenntnisse von Piaget und
Ayres. In unserem Leitbild steht das Zitat: ,,Entwicklung ist das Ergebnis von Neugier,
spontaner Tatigkeit, Lernfreude, Selbstorganisation und Selbstgestaltung.” (Kindergarten
heute, Krippenkinder S.39, Herder 2005) Das Kind selbst wird als Gestalter seiner
Entwicklung betrachtet. Diese Erkenntnisse gelten fiir jegliche friihe Férderung von Kindern,
auch fur Kinder mit Behinderungen.

3.1 Grundlagen der Entwicklung

Wir sehen das Kind mit seinem angeborenen Neugierverhalten (intrinsische Motivation) und
Lernwillen, fir dessen Entwicklungsprozel? die Motivation eine besondere Bedeutung hat.
Das Motiv wird als eine Uberdauernde oder wiederkehrende Antriebskraft gesehen. Der
Begriff Motiv ist zu einem Sammelbegriff geworden fiir Instinkte, Bedurfnisse, Wunsch,
usw., was menschliches Verhalten ankurbelt und in eine bestimmte Richtung, auf ein
bestimmtes Ziel lenkt. Maslow ordnet menschliche Bedurfnisse nach einer bestimmten
Rangordnung ein. Erst die Befriedigung bestimmter Grundbedirfnisse ermoglicht eine
optimale Entfaltung der menschlichen Personlichkeit.

Maslow Bedurfnispyramide (Oerter/Montada: Entwicklungspsychologie, Druckhaus Beltz, Weinheim 1995)

6. Stufe
Transzendenz - Sinnfrage

5. Stufe

Selbstverwirklichung

dazu z&hlen: Individualitat, Gute, Gerechtigkeit, Selbstlosigkeit

3. Stufe

Soziale Anerkennung

dazu z&hlen: ,,ich -Bedurfnisse* - sammeln, wie Anerkennung,

Geltung (Macht und EinfluB), Selbstachtung

3  Stufe

Soziale Bedirfnisse

dazu z&hlen: Kommunikation, Partnerschaft, Liebe, Freundschaft, Gruppenzugehérigkeit
2. Stufe

Sicherheit

dazu z&hlen abstrakt: materielle und berufliche Sicherheit, Lebenssicherheit, und konkret ein Dach Uber dem Kopf,
Versicherungen, Kiindigungsschutz, ein Zaun, usw.

1.Stufe

Grundbediirfnisse

dazu z&hlen: Trinken, Essen, Schlafen, Sexualitat, Atmung, Warme, Angst, Geborgenheit

Das Kind setzt sich aktiv mit seiner Umwelt auseinander und kann in der Interaktion mit
dieser seine Bedurfnisse befriedigen. So signalisiert der Sdaugling z.B. durch Schreien sein
Bedirfnis und die Eltern oder andere Bezugspersonen erkennen dies und handeln
dementsprechend. Im Dialog mit Bezugspersonen werden Bindungen aufgebaut, die
Grundvoraussetzung fur eine positive Entwicklung ist. Eine sichere Bindung unterstiitzt das
Erkundungsverhalten des Kindes. Das Kind benétigt eine oder mehrer Personen, die ihm
Schutz bieten und als ,,sichere Basis“ dienen, von der aus das Kind seine Umwelt erkunden
kann. Die Bindungsqualitat beeinflult auch das von Bowlby benannte ,,Arbeitsmodell* des
Kindes. Es sagt etwas Uber die Erwartungshaltung des Kindes bezogen auf Personen und



Umwelt und Ober den Entwurf seiner Handlungsplane aus. Ein Kind mit glnstigem
Arbeitsmodell (Umweltmodell und Organismusmodell) kénnte so aussehen: ,,Ich lebe in einer
Welt, in der es Menschen gibt, die mich lieben und achten. Ich kann meine Fahigkeiten zeigen
und mich gegebenenfalls mit Hilfe von vertrauten Personen in der Welt zurecht finden. Ich
kann meine Fahigkeiten einschatzen und kenne meine Grenzen.“ (Kautter at all.: Das Kind als
Akteur seiner Entwicklung, Néhe und Distanz in der Entwicklung........ S. 186f, Edition
Schindele 1992)
Dabei entwickelt es in der Auseinandersetzung mit der Umwelt und in seinem Bedurfnis nach
Wertschatzung ein Selbstkonzept, welches die Wahrnehmung und die Einschatzung des
eigenen Handelns beeinfluf3t.
Das Kind strebt in seinem Handeln nach Autonomie. Bei allen erlernten Fahigkeiten gibt es
ein Leben lang (zum Teil minimale) Veradnderungen. Alles Gelernte wird standig den neuen
Einflissen anderer Entwicklungsschritte angepasst und einbezogen. Entwicklung ist ein
Konstruktionsproze? und ein Wechselspiel von Stabilitat und Instabilitdit. So finden
Veranderungsprozesse statt, die Entwicklung férdern. Im eigenen Handeln versteht das Kind
seine Umwelt und konstruiert seine Wirklichkeit selber. Dabei pafét sich das Kind nicht nur
den Umweltbedingungen an, sondern es palt diese auch an sich selbst an. (Doering,
Sensorische Integration, Assimilation und Akkomodation S. 150ff, Borgmann 1993)
Die Entwicklung der Intelligenz und des Denkens vollzieht sich nach Piaget in flinf Stufen,
die sich spiralformig aufbauen und deren Ubergange flieRend sind:

1. Die sensomotorische Periode

2. Das symbolische Denken

3. Das anschauliche Denken

4. Die konkreten Denkoperationen

5. Die formalen Denkoperationen
In den einzelnen Stufen beschreibt er vor allem die Jewelllge »Lernstrategie des Kindes, mit
deren Hilfe es die Anregungen und Anforderungen seiner Umwelt bewaltigt.
Die Wechselwirkung zwischen Kind und Umwelt innerhalb des Entwicklungsprozesses
begrenzt Ayres nicht nur auf die Interaktion, sondern bezieht sie auch auf die verschiedenen
Hirnfunktionsniveaus und auf die Wechselwirkung der verschiedenen Sinnessysteme
untereinander. Ayres spricht vom Senso-motorisch - sensorischen Regelkreisen (Reiz-
Reaktion-Reiz). Umweltreize, sensorische Stimuli sind Nahrung fur die Neuralfunktion.
Beide, Ayres und Piaget, betonen die Bedeutung der basalen sensomotorischen Erfahrungen
fir die geistige Entwicklung des Kindes. Ihre theoretischen Ausfiuihrungen greifen ineinander
und ergénzen sich gegenseitig. (Doering, Winfried/Waltraut: Sensorische Integration, Die
sensorische Integrationstherapie..... S. 143, Borgmann 1993)
Jean Ayres wichtigste Prinzipien haben etwas mit Organisation, mit ordnen Wollen von
Eindriicken von innerhalb und auferhalb des kindlichen Organismus zu tun. Die
Integrationsfunktionen der sinnlichen Wahrnehmung entwickeln sich in einer naturlichen
Reihenfolge, wobei jedes Kind die gleichen Grundstufen absolvieren muf3. Wie in unserem
Schaubild stellen die Wurzeln die basalen Entwicklungsbereiche dar. In den ersten
Lebensjahren sammelt das Kind zahlreiche Erfahrungen. Diese sind Grundvoraussetzung fiir
ganzheitliches Lernen.
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3.2 Bedeutung des Spiels aus entwicklungspsychologischer Perspektive

Das Spiel hat eine tiefe Bedeutung und ist daher ernst zu nehmen. Spielen ist nicht nur eine
Nebensache, sondern das kindliche Spiel ist Grundlage fur die Herausbildung elementarer
Grundfertigkeiten. Sie ist die zentrale EntwicklungsauBBerung in der frihen Kindheit. Der
Padagoge Friedrich Frobel (1782-1852) hat schon zu seiner Zeit die Bedeutung des Spiels im
Rahmen der kindlichen Entwicklung wissenschaftstheoretisch erkannt. Insbesondere im
spielerischen Umgang, welcher aus anthropologischer Perspektive die Grundform kindlicher
Betétigung darstellt, lernt das Kind, seine Gestaltungskrafte frei zu entfalten. .

Im Spiel verarbeitet das Kind die t&glichen Erfahrungen mit der Um- und Mitwelt und wird
durch die verschiedenen Spielaktivitaten in die Lage versetzt, eine ausbaufdahige Grundlage
fur kiinftige Lern- und Arbeitstatigkeiten zu schaffen.

Diese Annahmen von Frobel wurden durch namenhafte Entwicklungspsychologen bis zur
heutigen Gegenwart bestatigt und erweitert.

Vier Grundformen des kindlichen Spiels werden unterschieden.  Als grundlegende
Spieltatigkeiten werden psychomotorische Funktionsspiele genannt, mittels derer das Kind
nach und nach Kontrolle Uber seinen Kdrper gewinnt und gezielte Handlungen ausfihren
kann. Danach folgen die Fantasie- und Rollenspiele, welche das Kind beféhigen, sich von der
konkreten Wirklichkeit zu 16sen und sich in andere Personen hineinzuversetzen. Dieser Phase
schlieBen sich die so genannten Bau- und Konstruktionsspiele an, in deren Mittelpunkt das
z.T. schon gedanklich vorweggenommene Konstruieren und Planen von Aktivitdten im
Mittelpunkt stehen. Schlielich folgt die Phase der Regelspiele, wéhrend der die Kinder
bereits ber spezifische kognitive und soziale Kompetenzen verfiigen, so dass vielfaltige und
differenzierte Regeln angewandt und beachtet werden kénnen. Infolgedessen baut jede dieser
Spielformen auf den erworbenen Fahigkeiten der vorausgegangenen Phase auf und gilt als
unverzichtbare Voraussetzung fur die Entwicklung grundlegender Basisfahigkeiten wie z.B.
der Sprachentwicklung, der Intelligenzentfaltung oder des Erwerbs sozialer Kompetenzen.
Dies erlernt das Kind nicht durch Lehrgange oder Ubungseinheiten, sondern im wahrsten
Sinne des Wortes spielend.

Als besonders forderlich werden Spielmaterialien angesehen, die durch ihre Einfachheit und
asthetische Gestaltung das Kind zum forschenden Umgang anregen. Es soll dem Kind
Freiraum zum Spielen ermdglicht werden, um sein Handeln, Sprechen und Fantasieren, sowie
das soziale Miteinander zu fordern.

Somit ist das Spiel immer noch das wichtigste Medium der Friherziehung. Frébel ging es
hierbei nicht um ein manipulatives Fihren in eine bestimmte Richtung mit Zielvorstellungen,
sondern vielmehr um eine indirekt- assistierende, ,,nachgehende Erziehung“, welche die
individuellen Kréfte des einzelnen Kindes anerkennt und zur Entfaltung bringt.

(Habermann, Angela: Zeitschrift fur Heilpadagogik S.7ff, Ernst Reinhardt Verlag 1/06 )

3.3 Diagnostik

Das Erkennen und Dokumentieren der Entwicklung, des Lernens und des Verhaltens von
Kindern bildet eine wesentliche Grundlage fiir unsere Arbeit. Ziel einer Diagnostik ist nicht,
die Defizite eines Kindes hervor zu heben, sondern die Mdglichkeiten und
Entwicklungsvoraussetzungen des Kindes zu erkennen. Hieraus ergeben sich die
Handlungsansétze flr unsere Entwicklungsbegleitung.
Unsere diagnostischen Verfahren sind:

o Heilpadagogische Befundnahme und Anamnesebogen

o Entwicklungsiberprifung nach Kiphard und Sinnhuber

o Beobachtungsbogen ( heilpddagogischer, psychomotorischer u. krankengymnastischer

Bogen)

0 Forderplan

0 Ravensburger Lauttiberpriifung

0 Forderdiagnostik mit schwerbehinderten Kinder von A. Frohlich



o TKT (Trampolin-Koordinations-Test)
o Sensomotorischer Regelkreis nach Rohen
0 Melani Comparetti Test

Zur klaren Einordnung uber das Entwicklungs- und Verhaltensprofil der Kinder sind uns
insbesondere die Beobachtungen wichtig. Bei der teilnehmenden Beobachtung sind wir im
Geschehen mit den Kindern aktiv und beobachten gleichzeitig. Bei einer nichtteilnehmenden
Beobachtung wird das Kind in einer Situation fur eine begrenzte Zeit beobachtet. Die
Ergebnisse der Beobachtungen werden mit entsprechenden Methoden dokumentiert und
ausgewertet. Die weiteren Verfahren ergédnzen und erweitern die Beobachtungsergebnisse.
Liegt die Entwicklungsibersicht vor, soll nicht nur die Frage nach den néchstmdglichen
Entwicklungsschritten gestellt werden, sondern auch nach dessen Bedeutung fiir das jeweilige
Kind. (Leidensdruck, individuelle Lebensqualitat, Freude/ Interesse)

4. Wir als Entwicklungsbegleiter

Mit dem theoretischen Wissen um kindliche Entwicklungsprozesse und der Einschétzung
einer Entwicklungsgefahrdung ist fur uns die Frage nach den EinfluRfaktoren entscheidend in
der konzeptionellen Ausrichtung unserer Kindertagesbetreuung. Hier zahlen wir wie in Punkt
3.1. beschrieben und wie schon in unserem Leitbild deutlich hervorgehoben, die Beziehungen
und eine entwicklungsfordernd gestaltete Umwelt zu den wichtigsten Faktoren.

Die Interaktionen und die Beziehungsgestaltung werden von uns methodisch verstanden.

,»In der zwischenmenschlichen Beziehung sehen wir die Basis im Umgang mit dem Kind. Wir
sehen uns als Interaktionspartner des Kindes und stellen das Kind in den Mittelpunkt unseres
Handelns. So setzen wir uns mit dem Kind auf seiner Ebene des Handelns und Erlebens
auseinander. Dem Kind biete ich vielfaltige Erfahrungsmoglichkeiten durch eine gestaltete
Umgebung, damit es alle seine Sinne erproben und ausbilden kann.” ( aus Heilpaddagogischer
Kindergarten: Leitbild, Seite 7, 2005)

4.1 Die Rolle als Bezugsperson

Wir verstehen uns als Bezugsperson und Entwicklungsbegleiter des Kindes im Kindergarten.
Die eigene Auseinandersetzung mit dieser Rolle ist uns wichtig. Wir orientieren uns dabei an
unseren Leitsatzen, und verweisen auch auf die Ausfiihrungen im Leitbild:

,lch
nehme das Kind an, so wie es ist und verstehe mich als Bezugsperson, die dem Kind eine sichere Basis vermittelt durch
Annahme, Zuneigung, Echtheit und Wertschétzung.*

,» Ich beobachte unter Berlcksichtigung meiner eigenen Wirklichkeit das Kind und vervollstdndige mein Bild vom Kind im
interdisziplindren Austausch. Die gewdhlten und geplanten Interventionen und Strukturen sind den Bedurfnissen und
Maéglichkeiten der Lebensgestaltung des Kindes angepalit.”

,» Ich habe ein besonderes Augenmerk auf die Grundbedirfnisse der Kinder*

Ich bereite die radumliche und materielle Umgebung des Kindes nach seinen Bedirfnissen und Neigungen vor. Es erhalt
durch eine kindgerechte Umgebung die notwendige Orientierung.*

Unser Ziel ist eine kontinuierliche Betreuung der Kinder durch gleichbleibende
Bezugspersonen innerhalb der Gruppe. Die Pédagogen der Gruppe nehmen im Wechsel
Urlaub, so finden die Kinder in der Regel eine sichere Basis. Das Kind erlebt die Pddagogen



und Therapeuten in verschiedenen Rollen und macht so differenzierte soziale Erfahrungen.
Wir erkennen besondere Beziehungswunsche der Kinder an, reflektieren diese und stérken die
ausgewahlte Bezugsperson des Kindes mit kollegialer Beratung. Im téglichen Umgang mit
den Kindern ist das Erleben von N&he und Distanz, wie auch Freiraum- und
Grenzerfahrungen ein wechselseitiger Lernprozel?. So kann ein Kind sich frei entscheiden
innerhalb bestimmter Grenzen. Grenzen werden von uns entsprechend der kindlichen
Entwicklung verandert, um Selbststandigkeit zu unterstltzen und VerantwortungsbewuBtsein
zu starken. Auf der anderen Seite lernen wir auch die Grenzen der Kinder kennen und deren
Eigenstandigkeit. Unsere Erwartungen sollen die Kinder nicht tberfordern und sie zu
Aktivitaten dréangeln. Deshalb Uberprifen wir im Gesprach und in der Supervision mit den
Kollegen unsere Sichtweise, um das Kind als Akteur seiner Entwicklung zu akzeptieren und
zu unterstutzen. Bei Kindern mit starken Blockaden in der Beziehungsgestaltung oder mit
Bewegungsstereotypen spiegeln wir das Verhalten, um mit dem Kind in Kontakt zu kommen.
Das Spiegeln zeigt ihnen, dass sie wahr - und ernst genommen werden. Generell suchen wir
eine Balance zwischen Né&he und Distanz, um einerseits die bendétigte Geborgenheit dem Kind
zu bieten und andererseits die Distanz und den Freiraum flr die Eigenstandigkeit und
Entfaltung des Kindes. So benétigen einige Kinder Zeit und Ruhe, um alleine und
»unbeobachtet” auf Entdeckungsreise gehen zu kénnen und zu spielen. Hier ist es wichtig,
sich zum richtigen Zeitpunkt zurtickzuziehen. Andere Kinder fordern die enge Begleitung des
Erwachsenen und suchen von sich aus noch nicht den Kontakt zu Kindern. Das Kind braucht
noch Zeit sich zu losen.

Wir bieten uns auch als Spielpartner an und gehen dabei dem Spielbedrfnis des Kindes nach
und lassen dem Kind eigenen Handlungsspielraum.

Wir wollen innerhalb geplanter und gelenkter Situationen nicht ununterbrochen auf die
Kinder eingehen, sondern sie auch eigenstandig gewéhren lassen. Denn allzu viele
Anregungen und Behandlungen gehen (ber die Selbstgestaltungskrafte des Kindes hinweg,
fordern nicht die selbstandige Entwicklung, sondern tberfordern das Kind.

Wir gestalten personelle Erfahrungsrdume fir das Kind, z.B. indem wir kleinere Spielgruppen
zusammensetzen nach gemeinsamen Interessenslagen der Kinder, und bieten offene
Spielaktionen in der Kindergartenhalle an. Dabei unterstitzen wir das Kind im Umgang mit
anderen und begleiten das Kind in Konfliktsituationen und zeigen gegebenenfalls
Losungsmaglichkeiten auf. Wir trosten und machen dem Kind Mut, neue Wege zu gehen.

In der individuellen Entwicklungsbegleitung waéhlen wir vielféltige Ansitze aus
unterschiedlichsten Methoden. Diese Vielgestaltigkeit, wie im Leitbild erwéhnt, begriindet
sich auf die unterschiedlichen Entwicklungsvoraussetzungen und Mdglichkeiten der Kinder in
unserem Kindergarten. So gestalten sich z.B. mdglicherweise Ansdtze aus der basalen
Stimulation nach Frohlich fir Kinder mit basalen Wahrnehmungsbedirfnissen als
entwicklungsfordernd, werden aber von einem Kind mit Bewegungsunruhe abgelehnt.

So ist die heilpddagogische Malinahme oft flir das einzelne (einzigartige) Kind gedacht und
nicht ohne weiteres zu Ubertragen oder gar zu generalisieren. Die Bezugspersonen wéhlen
methodische Ansatze, die dem kindlichen Bedirfnis und den Madglichkeiten des Kindes
entgegen kommen.

4.2 Gestalter einer entwicklungsférdernden Umwelt

Als methodischen Aspekt der Entwicklungsbegleitung sehen wir auch die Gestaltung der
Umwelt des Kindes. Grolle Bedeutung haben dabei die Raumausstattung, das Angebot von
Materialien und die Strukturierung des Tagesablaufes. Wir schaffen einen Rahmen, in dem
die Kinder sich sicher fiihlen, in Bewegung kommen und auf ihren Erfahrungen aufbauen
kdnnen. Voraussetzung fur die Gestaltung eines angemessenen und unterstitzenden Umfeldes
sind Informationen Uber das Kind, die wir durch Gesprdche mit Eltern, Institutionen,
Mitarbeitern und besonders durch Beobachtungen erhalten.

Das Kind erfahrt seine Umwelt, indem es sich in ihr bewegt und sie begreift.



Daher hat die Sensomotorik in allen Bereichen der Forderung und Begleitung ihren
Schwerpunkt. Durch die sensomotorischen Angebote kdnnen Kinder ihre Bewegungsenergie
bahnen, steuern und umlenken in gezielte, koordinierte Handlungen und in sinnvolle
Auseinandersetzungen mit der Umwelt. Daher sind das Fahren mit Fahrradern, Rollbrettern
und anderen Fahrzeugen, das FuRBballspielen, das Graben im Sand, Schaukeln,
Trampolinspringen, das Bauen einer Hohle oder eines Turmes mit Schaumstoffwiirfeln und
vieles mehr fir die Kinder ein tagliches Angebot. Die Kinder mit begrenzten motorischen
Madglichkeiten werden aktiv in ihrer Bewegung unterstltzt, indem zum Beispiel einem Kind
mit schwerer Mehrfachbehinderung die Hande gefiihrt werden, damit es etwas anfassen kann,
um taktile Erfahrungen zu sammeln. Wir haben eine grof’e Auswahl unterschiedlichster
Materialien, die wir Kindern mit Beeintrachtigungen in der Motorik und in den
Sinnesbereichen anbieten kénnen. Die Beschaffenheit und Présentation der Spielmaterialien
haben Auswirkungen auf das Handeln des Kindes, auf die Erfolgschancen und auch auf die
Freude und Motivation. Wir achten auf reizarme R&ume, in denen die Spiel- und
Bewegungsmaterialien und gestalterische Elemente Gbersichtlich und differenziert angeordnet
werden. Im Gruppenraum finden die Kinder Bastel-, Spiel- und Naturmaterialien die zum
experimentieren und spielen auffordern. Hier kénnen die Kinder verschiedene Spielebenen
durch Podeste, Teppiche und Tische nutzen. Das Grundprinzip der rdumlichen Sicherheit,
durch das das Kind zunehmend seine rdumlichen Erfahrungen integrieren kann, wird durch
feste Platze fir Spielmaterialien und Piktogrammen an Stiihlen, Garderoben und Schrénken
unterstitzt.

Innerhalb unserer gestalteten Umwelt kann das Kind Veranderungen vornehmen und sich so
seine Umwelt nach seinen Bedurfnissen gestalten. So wird den Kindern auch erméglicht z.B.
aus den Stuhlen eine Eisenbahn zu bauen.

Hilfreich sind kindgerechte Rahmenbedingungen, die dem Kind und dem Erwachsenen den
Kindergartentag strukturieren. Dementsprechend gestalten wir den p&dagogischen Alltag mit
festen Orientierungshilfen.

5. Der padagogische Alltag

In diesem Punkt moéchten wir die Gestaltung unseres padagogischen Alltags vorstellen, die
Punkte, die uns wichtig sind, ausfiihren unter Berlcksichtigung der Entwicklung und der
Lebenswirklichkeit des Kindes.

Die Kinder erleben im HPK einen Tagesablauf, der durch feste Zeiten fiir bestimmte
Tatigkeiten strukturiert ist. Das gibt den Kindern Sicherheit und Orientierung und geht auf
ihren Rhythmus ein.

Folgende wichtige Punkte im Tagesablauf wollen wir ausfiihren unter Berlcksichtigung der
Wichtigkeit von Ritualen:

- Ankommen / BegruiBung / Abschied

- Mahlzeiten / Korperpflege / Toilettengang
- Freispiel/heilpéddagogische Einzelférderung
- Entspannung / Ruhe/ Schlafen



Ungefahrer zeitlicher Ablauf im Uberblick:

8.00 — 8.30 Uhr - Vorbereitung der Gruppen- und Therapierdume, Kleinteamgesprache

8.30 - 10.00 Uhr - Empfang der Kinder am Taxi und Begleitung zum Gruppenraum,
gemeinsamer Stuhlkreis, gemeinsames Friihstlck, Begleitung in den
Waschraum

10.00 - 11.30 Uhr Freispiel, heilpadagogische Einzelférderung

11.30 - 12.30 Uhr

gemeinsames Mittagessen, Begleitung in den Waschraum

12.30 — 13.30 Uhr Entspannungsphase

13.30 - 14.30 Uhr

Freispiel

14.30 — 15.00 Uhr gemeinsamer Ausklang, Begleitung zum Taxi

15.00 - 16.00 Uhr

Nachbereitung, Teamgesprache, Dokumentation, Elterngesprache

(Unterschiedliche Therapien und Férderangebote wie Reiten und Schwimmen flieRen ab 8.30
Uhr in den Tagesablauf mit ein.)

Ankommen / BegriuRung /Abschied

Die Kinder des HPK pendeln taglich mit dem Taxi zwischen Einrichtung und Familie. Aus
diesem Grunde nehmen wir die Kinder am Taxi in Empfang und geleiten sie in den
vorbereiteten Gruppenraum. Im Morgenkreis finden die Kinder ihren Platz durch Symbole
(Foto, Zeichen, Namen) an den Stiihlen. Der Stuhlkreis bietet uns und den Kindern die
Moglichkeit, die Gruppe in der Gesamtheit zu erfassen. Immer wiederkehrende
BegruRungslieder vermitteln den Kindern das Gefuhl des Ankommens. Kommunikation in
Form von Erzéhlungen und Singspielen sind Inhalt des Morgenkreises. Auch nicht
sprechende Kinder haben tber Talker und Bildkarten die Mdglichkeit, sich mitzuteilen und an
der Gestaltung des Kreises mit zu wirken.

Der Abschiedsstuhlkreis hat einen dhnlichen rituellen Verlauf mit Kommunikation und
Abschiedslied. Danach werden die Kinder zum Taxi begleitet.

Mahlzeiten / Kérperpflege / Toilettengang

Einige Kinder benétigen fir die Einnahme der Mahlzeiten und der Korperpflege die
Begleitung eines Betreuers.

Zu den Mabhlzeiten sitzen die Kinder immer am selben Platz, wobei die Bedirfnisse der
Kinder berlcksichtigt sind (Freunde, Tischerhéhung fir Rollstuhlkinder, Halterungen zur
Korperfixation, Kornersdckchen auf dem Stuhl, Therapiegeschirr). Wir Betreuer wahlen
unsere Platze nach Art und Umfang der notwendigen Zuwendung, die das Kind wahrend der
Mahlzeit bendtigt. Diese spezielle Betreuung fordern die Kinder auch bei der Korperpflege
und dem Toilettengang. So unterstltzen wir die Kinder beim Zahneputzen und Waschen.
Einige Kinder gehen selbstdndig zur Toilette, andere wiederum werden dabei begleitet. Ein
spezieller Toilettenstuhl ermdglicht es auch korperbehinderten Kindern, den Toilettengang zu
trainieren.

Bei Kindern, die Windeln bendtigen, versuchen wir Rituale zu finden, die der persdnlichen
Entwicklung des Kindes entgegenkommen, z.B.: begleiten wir ein autistisches Kind auf dem
Wickeltisch mit Gesang.



Freispiel/heilpadagoqgische Einzelférderung

Im Freispiel haben die Kinder die Mdglichkeit, aus bestimmten Spielmaterialien im AuRen —
und Innenbereich zu wahlen. Einige Kinder sind in der Lage, selbstdndig ins Spiel zu finden
und einen Spielpartner zu wéhlen - der auch ein Erwachsener sein kann. Andere wiederum
ziehen sich allein zuriick, um fir sich zu spielen, zu beobachten oder zu ruhen. Dabei sind wir
als Betreuer gefordert zu entscheiden, ob wir das Kind zum Spiel auffordern oder es lassen.
Kinder mit komplexen Behinderungsbildern werden individuell gelagert und im Spiel
begleitet (basale Stimulation). Somit zieht sich die heilpddagogische Einzelférderung auch
durch die Freispielzeit. Ganz besonders im Freispiel haben wir als paddagogische Fachkrafte
Zeit, die Kinder zu beobachten und ihren Entwicklungsstand einzuschatzen.

Entspannung / Ruhen/ Schlafen &

Die Kinder verbringen sechs Stunden taglich in unserer Einrichtung. Die Mdglichkeit zu
schlafen, zu ruhen und zu entspannen muss nach der Zeit der Bewegung, des Spiels und der
Therapien gegeben sein. Das Bedirfnis danach ist fur jedes Kind unterschiedlich. Unser
Kindergarten verfiigt Uber verschiedene ,Ruherdume®, wie Schlaf-, Snoezelen- oder
Nebenraum; auch ein Buggy oder der Schol? eines Betreuers kann zum ,,Ruheraum* werden.
Dort konnen wir jedem Kind die Entspannung bieten, die es braucht. Wir als Betreuer
versuchen dabei die Signale der Kinder nach Ruhephasen richtig zu deuten.

6. Angebote in der heilpadagogischen Betreuung

Im Rahmen des péadagogischen Alltags gestalten wir fir die Kinder Angebote und
Aktivitditen. Die Teilnahme an den Angeboten wird grundsatzlich mit den
Erziehungsberechtigten abgesprochen. Einige Angebote stehen allen Kindern offen, andere
sind auf die Forderplane der Kinder abgestimmt und werden nach Absprache fur diese Kinder
zeitlich begrenzt angeboten. Die unterschiedlichen Angebote flieen ab 8.30 Uhr in den
Tagesablauf mit ein. Einige dieser Angebote haben wir hier kurz beschrieben.

N

6.1 Heilpadagogische Einzelférderung .il

Heilpadagogische Einzelforderung sehen wir als die zielorientierte und prozelRorientiert
geplante Zeiteinheit fur das jeweilige Kind mit dem P&dagogen. Wir veréndern auch
innerhalb der Einzelférderung unsere Ziele, um uns der entsprechenden Situation anzupassen,
und/oder stellen den Prozess in den Mittelpunkt der Betrachtung. Hier sollen allgemeine
padagogische Ansédtze und spezifische Schwerpunkte bedacht werden, die dem Kind
Unterstitzung in den Entwicklungsbereichen anbieten:

o0 Forderung von Identitat und positivem Selbstkonzept
Forderung von sozialen Kompetenzen
Forderung der Sprache
Forderung im sensomotorischen Bereich
Forderung im lebenspraktischen Bereich und in der Selbstversorgung
Forderung der Handlungsfahigkeit

0 Spielforderung und kognitive Férderung
Dieses Angebot wird nach den Bedurfnissen des Kindes und nach dem Entwicklungsstand des
Kindes gestaltet und kann in den Gruppenalltag integriert werden und ist auch nicht an einen
Raum gebunden. So erleben wir Kinder, die erste Rollenspiele gestalten und in der

OO0O0OO0O0



Bezugsperson eine Spielpartnerin suchen. Die Bezugsperson nimmt sich Zeit und Raum, um
diesem Kind ein forderlicher und sensibler Spielpartner zu sein. Ziel ist hier, das
Spielverhalten des Kindes aufzugreifen und im Laufe der Einzelbetreuung zu unterstiitzen
und gegebenenfalls die Einzelbetreuung durch andere Kinder zu erweitern. Aber auch die
regelmaRige und geplante Begleitung eines Kindes zur konzentrierten und erfolgreichen
Bewaltigung der experimentellen Lernanforderung ist eine Hilfe. Wir beachten die Stérken
und die Vorlieben des Kindes, damit es freudig spielt, Sicherheit gewinnt und seine
Madglichkeiten erweitert.

6.2 Psychomotorik Qé

Psychomotorische Arbeit findet immer in einer Gruppe statt. Die Forderung der sensorischen
Integration und Sozialkompetenz in der Gruppe steht im Vordergrund. Hier im
Heilpddagogischen Kindergarten setzen wir diese Ansdtze mit unterschiedlichem
Schwerpunkt um. Zum einen gehen jeweils die Kinder einer Kindergartengruppe mit dem
Motopéaden und den Begleitpersonen in die Gymnastikhalle. Dort erleben die Kinder, trotz
unterschiedlicher Behinderungen und Lernvoraussetzungen durch die Auswahl der Spiele,
dass jedes Kind der Gruppe wichtig und wertvoll ist. Zu Beginn einer Stunde wird jedes Kind
einzeln mit Namen durch alle Gruppenmitglieder begrufRt. Beim anschlieenden
Bewegungsspiel werden zum Beispiel alle Kinder, die durch Musikstopp in ihrer Bewegung
erstarren, von der Sonne (ein Kind) massiert und somit befreit. Das Kind im Rollstuhl wird
dabei von einer Bezugsperson begleitet, sowie auch das Kind mit einer Sehbehinderung. Im
Spiel lernen die Kinder Verantwortung fur sich und andere zu Ubernehmen, Helfen und
gegenseitige Ricksichtnahme machen SpaR und I6sen gute Geflihle aus. Oftmals ,,verreisen®
wir innerhalb der Psychomotorikstunde. So besuchen wir ,Lars den Eisbaren* am Nordpol
oder trotzen als Gruppe Gefahren im ,Land der Dinosaurier oder ,Riesen®. Alle
Stundeninhalte werden Uber einen Zeitraum von 4-6 Wochen wiederholt. Diese langere
Einheit bietet besonders den vorsichtigen Kindern Sicherheit und VerlaRlichkeit. Sie kdnnen
sich auf die Stunden vorbereiten und dadurch haufig auch verbal aktiver einbringen.

Ein weiterer Schwerpunkt ist die Zusammensetzung einer Gruppe von Kindern mit gleichen
Lernvoraussetzungen. Hier werden in Bewegungsgeschichten klare Reizinformationen im
taktilen, kinésthetisch, vestibuldren Bereich vermittelt sowie im visuellen und auditiven.
Wichtig ist, dass die Kinder durch immer wiederkehrende Reize diese erkennen, flr sich
ordnen, speichern und auf andere Bereiche tUbertragen kdnnen. So beriihren und erkunden die
Kinder z.B. in einer Bewegungsgeschichte Schneeflocken mit unterschiedlichen Materialien,
wie Rasierschaum, Niveacreme, Klebepunkten, Styroporchips, Luftballons. Die Anregung der
Sinne bietet den Kindern Nahrung fiir das Gehirn.

O
6.3 Wassergewohnung im Schwimmbad =

Hier in unserer Einrichtung nutzen wir jeden Mittwoch das anliegende Schwimmbad. An
diesem Tag ist die Wassertemperatur erhoht. Unser Ziel ist es, mit den Kindern
erlebnisorientierte Wassergewohnung durch zu fiihren. Spiel und Spal stehen dabei im
Vordergrund. An der Wassergewohnung nehmen mehrere Kinder mit jeweils erwachsenen
Begleitpersonen teil. Eine zusétzliche Begleitperson fuhrt auflerhalb des Beckens
Randaufsicht. Die Kinder haben mehrere Wochen hintereinander die Chance, das Angebot zu
nutzen, um sich mit dem Element Wasser vertraut zu machen. Dabei unterstiitzen
verschiedenartige Schwimmhilfen und Spielmaterialien die Bedirfnisse des Kindes. Das Kind
erlebt Wasser als moégliche positive Erfahrung fir die Psyche, die Wahrnehmung und die
Motorik.

Mit folgendem Beispiel aus der Praxis mdchten wir die Wassergewohnung verdeutlichen:

»J. Sitzt beim ersten Tag im Schwimmbad auf der Bank neben der Randaufsicht und
beobachtet. Am zweiten Tag im Schwimmbad sitzt J. am Rand des Beckens und spielt mit



Gummitieren. Beim dritten Mal wirft J. von der Stufe des Beckenrandes die Gummitiere ins
Wasser. Er will sie selber wieder holen und traut sich auf dem Arm des Betreuers ins tiefe
Wasser. Nach mehreren Wochen bewegt sich J. allein im Wasser und experimentiert mit
seinem Korper.*

6.4 Reiten mit heilpadagogischem und psychomotorischem Ansatz ”

Mit dem Einsatz des Pferdes bei uns im Kindergarten entsprechen wir dem grundlegenden
kindlichen Bedurfnis nach Ndhe und Zuneigung zu Tieren. Beim Reitangebot steht die
individuelle Foérderung des Kindes im Vordergrund, d. h. vor allem eine glnstige
Beeinflussung der Sensomotorik, des Lernens, des Befindens und des Verhaltens. Die
Motivation fir ein Kind, sich mit einem Pferd einzulassen, ist natlrlich die Moglichkeit des
Reitens selbst: sich fortbewegen, sich tragen lassen, sich bewéhren, sich durchsetzen miissen.
Korperliches und seelisches Empfinden wird wach und das Kind wird zum Handeln
aufgefordert.

Jeden Donnerstag wird in allen Gruppen die Symbolkarte ,,Roy“ auf den Wochenplan
geklebt, so wird das offene Reitangebot fiir alle Kinder angekiindigt. Falls durch
irgendwelche &uReren Gegebenheiten kein Reiten moglich ist, wird die Karte Roy
durchgestrichen. Im Morgenkreis wird tberlegt, welche Kinder das Angebot wahrnehmen
mdochten. Die Kinder erleben die Vorbereitungen der Begleitpersonen, in dem diese ihre
Reitkleidung anziehen und das Zaumzeug und die Reitutensilien zurechtstellen.

Die Pflege des Pferdes verrichtet ein Kind tber einen langeren Zeitraum mit Hilfe der
zustandigen Reitbegleiter. Die Hufe werden ausgekratzt, das Fell gestriegelt und gebdrstet
und anschlieBend das Pferd aufgezdumt. Alle Tatigkeiten werden sprachlich begleitet.

Die medizinische Versorgung des Pferdes findet regelmaRig durch eine Tierdrztin statt. Auch
bei diesen Besuchen sind Kinder anwesend.

Die Kinder kommen in kleinen Gruppen zur Pferdekoppel und kénnen das Pony flttern, den
Stall ausmisten, reiten und schmusen. Die Begleitpersonen leiten das Kind im Umgang mit
dem Pferd an:

e Die Korperteile des Pferdes werden benannt mit dem eigenen Kdorper verglichen und
die Beschaffenheit von Fell, Schweif und Mahne erforscht.

e Das Pferd wird begriiit mit Worten oder Gesten, dabei ndhern wir uns dem Pferd vom
Kopf her.

e Das Kind sagt dem Pferd durch ,,Lauf* oder ,,Stopp“, ob es gehen soll.

e Auf dem Riicken des Pferdes kann das Kind verschiedene Ubungen und Variationen
ausprobieren, z.B. mit geschlossenen Augen, reiten im Schritt, auf dem Pferderlicken
liegen und auf dem Pferderlicken knien.

Die Begleitpersonen fiihren das Pferd am Flhrstrick und geben jedem Kind die Sicherheit
durch Festhalten, die das Kind bendtigt. Die Begleitpersonen variieren durch Richtungs- und
Tempowechsel die Reitphase. Das Pferd stoppt und lauft erneut an. So erhoht sich die
Aufmerksamkeit des Kindes und es erféhrt deutliche Gleichgewichtsreize.

6.5 Gemeinsames Erleben von Musik und Rhythmus G%gi

Musik begleitet und fuhrt die Kinder durch den Tagesablauf im heilpddagogischen
Kindergarten. Jeden Morgen treffen wir uns innerhalb der Gruppe im Stuhlkreis, um uns mit
einem Lied zu begrifRen. Im Morgenkreis werden Spiele durch Bewegung und Gesang
begleitet. Alle Kinder bringen unterschiedliche Voraussetzungen mit und konnen auf ihre
Weise mitspielen. Es besteht ein gemeinsam erstelltes Liederbuch im Kindergarten, welches
die Eltern erhalten, sobald die Kinder unsere Einrichtung besuchen. Aus diesem Liedgut
singen wir je nach Jahreszeit, themenbezogenen Projekten und Interessen der Kinder
bestimmte Lieder und wiederholen diese hdufig. Dies gibt den Kindern die Mdglichkeit,



Melodie, Bewegungen oder den Text zu erlernen. Durch die Melodie wird der Text
strukturiert und pragt sich schneller ein. Die Kinder erproben ihre Stimme und ihre
Ausdrucksfahigkeit. Bewegungen werden flieBender ausgefuhrt und auch das
Aneinanderreihen von Lauten und Worten gelingt besser. Das Erleben von Melodie und
Rhythmus erzeugt eine gesteigerte Aufmerksamkeit, wirkt motivierend und gleichzeitig
beruhigend. Anspannung wird abgebaut und Angebote kdnnen konzentrierter wahrgenommen
werden. Melodie und Rhythmus geben durch die strukturierte Abfolge von Tonen, Lauten und
Bewegungen Sicherheit und Stabilitdt. Wir begleiten die Kinder bei der Durchfiihrung von
Tatigkeiten, z.B. beim Anziehen oder beim Zahneputzen mit Gesang. In Kleingruppen
experimentieren, verklanglichen und begleiten Kinder Lieder mit Instrumenten. Dabei erleben
sie sich als aktive Mitgestalter ihrer Umwelt. Sie erzeugen Tone, Lautstarken, bestimmen
Tempo, Anfang und Ende. Im gemeinsamen Erleben von Melodie und Rhythmus nehmen die
Kinder Kontakt zueinander auf und lernen, sich an Regeln und Abfolgen zu halten. Jeden
Freitag treffen sich die Kinder aus allen Gruppen zum Abschlussstuhlkreis im
Bewegungsraum. Hier begegnen sich die Kinder zum gemeinsamen Singen und Spielen. Am
Ende des grol3en Stuhlkreises rufen alle fréhlich ,,schénes Wochenende®.

6.6 Snoezelen &

Snoezelen ist ein hollandisches Kunstwort und setzt sich aus ,duseln” (ddsen) und
»snuffelen (schniffeln) zusammen. Zur Grundausstattung gehort ,, der weille Raum*. Unser
Snoezelenraum l&dt durch seine reizarme, aber bequeme Raumausstattung dazu ein, eine
entspannte Kérperhaltung einzunehmen und die Seele baumeln zu lassen. Es kdnnen einzelne
Kinder oder auch mehrere Kinder mit einer Betreuungsperson snoezelen. Durch spezielle
Projektoren lassen sich verschiedene Lichtquellen und Lichterspiele auf die weilen Wande
projizieren. So konnen die Kinder individuelle Assoziationen und Erinnerungen, die
vergleichbar sind mit Traumen, mitnehmen auf ihren Weg. Das Wassermusikbett bietet den
Kindern verschiedene tiefensensible Reize. Snoezelen wird als ganzheitliches Konzept
eingesetzt und integriert. So unterstiitzen wir durch ausgewahlte Entspannungsmusik oder
entsprechend geleitete Fantasiereisen die Gesamtsituation. Verschiedene Sinnesmaterialien
zum Sehen, Horen, Riechen, Schmecken und Tasten kdnnen diese Entspannungsstunden
verandern und ergénzen. So gestaltet der Padagoge fiir Silke gezielte Leuchtgegenstande zum
besseren Sehen. Sie strahlen durch das Schwarzlicht ganz hell und Silke schaut trotz ihrer
starken Sehbehinderung auf diese Gegenstande und lachelt. Beim Snoezelen wird von den
Kindern keinerlei ,,Leistung* erwartet. Trotzdem lautet eine wichtige Regel: ,,Wir verhalten
uns in Ruhephasen wirklich ruhig, damit andere nicht gestort werden. Oberstes Prinzip beim
Snoezelen ist das Freiwillige.

7. Therapeutische Angebote

Unsere therapeutischen Angebote richten sich nach den Foérderschwerpunkten des Kindes.
Diese werden grundsétzlich mit den Erziehungsberechtigten abgesprochen. RegelmaRige
Austauschgesprache zwischen Therapeuten und Eltern und Hospitationen geben einen
Einblick in methodische Abladufe und Wirkungen firs Kind. Die Therapeuten erstellen
standardisierte Dokumentationen. Therapieinhalte und Forderschwerpunkte werden zwischen
Therapeuten und Padagogen der Gruppe ausgetauscht, um sich zum Wohle des Kindes zu
unterstutzen. Die zeitliche Planung der Therapie wird mit Blick auf das Befinden des Kindes
und der Tagesstruktur der Gruppe geplant. Die Motopédie wird innerhalb unseres Konzeptes
als ein therapeutisches Angebot angesehen, da nur der Motopéde hier fachspezifisch und
zielgerichtet mit dem Kind innerhalb einer festen Zeiteinheit arbeitet.



7.1 Krankengymnastik (Physiotherapie) é

Die Physiotherapie ist eine an der Pathologie und Physiologie orientierte Bewegungstherapie.
Sie wird eingesetzt bei Storungen des Bewegungsapparates, des zentralen und peripheren
Nervensystems, sowie bei Erkrankungen der inneren Organe und der Psyche. Mit ihren
verschiedenen Behandlungstechniken ist die Krankengymnastik in der Lage, Hilfen zur
Entwicklung, zum Erhalt oder zur Wiederherstellung von Funktionen zu geben.

In unserem Kindergarten arbeitet der Krankengymnast auf neurophysiologischer Basis in
Anlehnung an das Bobathkonzept. Es stellt ein System mit verschiedenen
Handlungsprinzipien dar, bei dem auf das ganze Kind geachtet wird, nicht nur auf
pathologische Reflexe. Uber die Hemmung pathologischer und Bahnung gesunder Halte- und
Bewegungsmuster (ber sogenannte Schlusselpunkte wird Bewegungsentwicklung erzielt.
Neben Ubungen der Kopfkontrolle, der Kérperrotation sowie der Gleichgewichtsreaktion sind
der Spieltrieb und die Eigenmotivation des Kindes auch von grof3er Bedeutung. In das System
flieRen Elemente von weiteren verschiedenen Therapien ein, z.B. orofaziale Therapie, basale
Stimulation und sensorische Integration. Die Kinder werden von den Krankengymnasten stets
aus der Gruppe abgeholt. Hier informiert er sich tber das Befinden des Kindes und kann
Elemente aus dem Gruppengeschehen in die Therapie mit einflielen lassen. Danach werden
erneut Mitteilungen der Behandlungsinhalte und der Aktivitdten an die Mitarbeiter weiter
gegeben. Uber die Therapie hinaus werden krankengymnastische Inhalte in den
Kindergartenalltag mit einbezogen, wie fachgerechte Lagerungen bei mehrfachbehinderten
Kindern, der Einsatz von Hilfsmittelversorgungen (Orthesen, Stehtrainern, Rollstiihlen und
weiteren Fortbewegungsmitteln) sowie das Handling des Kindes.

Elternhospitationen und regelmaRiger Austausch mit den padagogischen Mitarbeitern, dem
Motopaden im HPK und mit externen Therapeuten, Arzten sowie Sanitatsfachkraften werden
in das krankengymnastische System mit einbezogen.

Krankengymnastisch erstellte Beobachtungsbdgen, Protokolle und der Milani Comparetti
Test sind fir die Befundaufnahme und den Therapieverlauf von wichtiger Bedeutung.

Die Kinder gehen im Laufe des Kindergartenmorgens zur Krankengymnastik. Je nach
Bedurfnissen des Kindes stehen mehrere Rdume zur Verfligung. Neben dem Bewegungsraum
kann auch der kleine Mehrzweckraum oder aber auch der Gruppenraum gewahlt werden.

7.2 Motopédie %

Motopédie nach E.J. Kiphard kennzeichnet ein Fachgebiet, das sich mit speziellen Aspekten
der Erziehung durch Bewegung auseinander setzt. Motopadie ist ein Konzept, das durch
gezieltes Wahrnehmungs- und Bewegungslernen die Personlichkeit des Kindes fordert. Diese
ganzheitliche Form der Bewegungserziehung wurde fir Kinder entwickelt, die aufgrund von
Bewegungs- und Wahrnehmungseinschrankungen in ihrer Entwicklung sowie oftmals in
ihrem Lern- und Sozialverhalten beeintrachtigt sind. Als Grundlage zur Feststellung des
individuellen Forderbedarfs verwenden wir ausgewdéhlte motoskopische und motometrische
Verfahren, gehen in den interdisziplindren Austausch und nutzen die freie Beobachtung. Die
bevorzugten Spielbereiche des Kindes bilden dabei die Basis fiir die inhaltliche Gestaltung.
So zeigt ein Junge in unserer Einrichtung besonderes Interesse an Tieren wie Lowen, Tiger
und Béren, bei gleichzeitig instabilen Bewegungsmustern. Die Spielidee des Kindes wird
aufgegriffen und inhaltlich in die Stunde integriert und mit den festgelegten Zielen
zusammengefuhrt. Als Lowe soll der Junge nun z.B. einen Bewegungsparcours bewaltigen
(Erarbeitung und Festigung der Bewegungsgrundmuster wie Kriechen, Krabbeln, Robben
usw.), Aufgaben l6sen und ,,Futter* (Kleinmaterialien) in einer Erbsenkiste (Foérderung der
taktilen Differenzierung) fir die Nahrungsaufnahme der Tiere suchen. Das jeweilige Kind
gestaltet die einzelne Stunde nach seinen Mdglichkeiten im Hauptteil mit. Der Verlauf der
Stunde ist firr die Kinder klar strukturiert. So wird mit einem BegriiBungslied begonnen. Den
AbschluB3 der Stunde bildet je nach Fordereinheit eine Entspannungsphase, eine Reflexion in
Form von verbalem Austausch, kneten oder malen.



8. Spezielle Themen fur unsere Kinder

Wir beschreiben hier kurz wichtige Themen innerhalb unserer Kindergartenarbeit, die durch
konkrete Erwartungen und Fragen der Eltern entstehen.

8.1 Eingewdhnung 'm
! !

Wenn die Kinder in den Kindergarten eintreten, verlangt das von ihnen eine hohe
Anpassungsleistung. Ein eigenes, von der Familie unabhangiges Bezugssystem lernen die
meisten Kinder erst im Kindergarten kennen. Zum ersten Mal héren, sehen und erleben die
Kinder Neues, ohne dass die Familie dies filtern und bewerten kann. Die Kinder I6sen sich
von den Eltern als bislang wichtigste Bezugspersonen fiir mehrere Stunden am Tag. Aus
diesem Grund gestalten wir die Eingewdhnungsphase ganz individuell und die Situation mit
den Eltern vor Ort im Kindergarten. In der Eingewdhnungsphase stehen wir mit den Eltern im
stdndigen Austausch. Die Eltern haben innerhalb der Gruppe ihres Kindes einen festen
Ansprechpartner und finden in ihm auch eine zustéandige Bezugsperson fir das Kind.

Was brauchen die Kinder, um neugierig, offen und gern zu uns in den Kindergarten zu
kommen? Diese Frage ist Mittelpunkt der Eingewthnungszeit.

Dabei sollen diese Punkte fur alle am ProzeR beteiligten Personen eine Unterstutzung sein:

- Die Eltern begleiten das Kind in den ersten Tagen im Kindergarten wéhrend des
Tages. ( Miteinander vertraut werden)

- Das Lieblingsspielzeug oder ein Kuscheltier kann mit in den Kindergarten gebracht
werden oder das Kind findet &hnliche Lieblingsspielzeuge in dem von uns
vorbereiteten Gruppenraum. ( Ubergangsobjekt)

- Es werden individuelle Betreuungszeiten vereinbart flr die erste Woche oder flr einen
langeren Zeitpunkt. Die Betreuungszeit wird langsam verlangert.

- Eltern und Kind haben in den ersten Tagen Gelegenheit, den zustdndigen Taxifahrer
kennen zu lernen und die Situation zu beobachten.

- Die erste Taxifahrt findet vom Kindergarten nach Hause statt. So wird nach
Absprache mit uns das Kind von einer wichtigen Bezugsperson zu Hause empfangen.
Aufgrund dieser positiven Erfahrung gewdéhnt sich das Kind an die Beférderung durch
das Taxiunternehmen.

=9

8.2 Sprachforderung — Unterstltzte Kommunikation <>

Sprachférderung im Kindergarten ist ein wichtiges Anliegen von uns. Das Kind soll sich uns
mitteilen Gber das, was es erlebt hat, was es bewegt, angstigt oder freut. Wir schaffen durch
eine liebevolle und zugewandte Interaktion und Beziehung zum Kind eine
Grundvoraussetzung zum Spracherwerb. Dabei ist Sprache aber mehr als Sprechen.
Sensomotorische, soziale und emotionale Faktoren spielen bei der Entwicklung der
Kommunikationsfahigkeit eine wichtige Rolle. Der Wahrnehmungsbaum von Jean Ayres
macht deutlich, dass der Spracherwerb ein Endprodukt ist. Stérungen im Spracherwerb sind
daher nicht in den verschiedenen Strukturebenen der Sprache zu suchen, wo sie sich
reprasentieren, sondern im gesamten Entwicklungsgefiige des Kindes. Wir erleben Kinder
mit Sprache und Zweitsprache, aber auch nichtsprechende oder schwer verstandlich
sprechende Kinder.

Im Gruppenalltag und in sadmtlichen Angeboten, in denen die Kinder handelnd
Bedeutungszusammenhange erkennen, vollzieht sich Sprachférderung.

Wir gestalten Anknlpfungspunkte fir jedes Kind, um es mit Freude zum Sprechen zu
motivieren:

- Wir begleiten das Tun des Kindes mit Sprache

- Wir sprechen mit dem Kind auch auf seiner Sprachebene

- Wir gestalten Liederrunden, Klanggeschichten, Fingerspiele und Klatschspiele und



bieten hier viele Wiederholung.

- Wochentliche Erlebnisbewegungsstunden, in denen Bewegung, Sprache und das Erleben mit
anderen Kindern verknupft wird.

- Sprech-Rituale beim Stuhlkreis, beim Mittagstisch und in vielen anderen Tagessituationen

- Wir bieten Wortschatzerweiterung fur sprachgewandte Kinder durch Projekte zu bestimmten
Themen.

Zudem gestalten wir mit dem Ansatz der ,,Unterstltzten Kommunikation* auch besonders fur

nicht sprechende Kinder ein auf die personlichen Bedirfnisse abgestimmtes

Verstandigungssystem. Die unterstitzte Kommunikation bezient sich auf alle

Ausdrucksmaoglichkeiten eines Kindes (Laute und Lautsprache, Blickbewegungen, Mimik,

Gestik, Korperhaltung und Bewegung, korpereigene Gebarden).

Im Kontakt mit dem Kind unterstttzen wir es in seinem Ausdruck, indem wir auch auf dieser

Ebene mit dem Kind spiegelnd kommunizieren, das heif3t wir greifen die Art und Weise auf,

die ein Kind benutzt, um mit uns zu ,,sprechen®. So flielen z.B. viel Gestik und Mimik und

eventuell auch Gebérden in den Dialog mit dem Kind ein. Zudem greifen wir auf
unterstttzende Hilfsmittel zurick:

- Durch verschiedene Kommunikationskarten (Farb- Bild- und Symbolkarten) kénnen die
Kinder Spiele und Angebote aktiv auswahlen, Amter aussuchen, Gefiihle ausdriicken,
Botschaften iberbringen und Alltagserlebnisse aufzeigen z.B. Geburtstag, Schwimmen usw.
Die Piktogramme im Konzept stellen Beispiele dar.

- Eine Zusammenstellung bestimmter Karten fur ein Kind stellt ein Kommunikationsbuch dar.
Hier kann das Kind durch Zeigen auf Bilder den anderen Kindern oder Erwachsenen
etwas mitteilen.

- Des weiteren verfiigt jeder Gruppenraum Uber einen eigenangefertigten Wochenplan, womit
die Kinder (ber Bilder den Verlauf der Woche (iberblicken kdnnen.

- Unser Mobiliar und diverse Gegenstande sind mit Symbolen zur Orientierungs- und
Strukturierungshilfe gekennzeichnet. Stuhlkreisspiele und Geschichten
werden anhand der Symbol- und Bilderkarten verdeutlicht.

- Einige allgemeingebrauchliche, genormte Gebarden wenden wir aktiv mit den Kindern
an.

- Der Einsatz von elektronischen Geraten erganzt und ersetzt die Lautsprache.

So bieten wir den ,,Step by Step* als festen Bestandteil der Kommunikation an. Das
elektronische Gerét wird von uns uberwiegend im Stuhlkreis, im Tagesverlauf und als
Mitteilungshilfe flr Erlebtes eingesetzt. Auf Wunsch des Kindes kénnen Nachrichten
sowohl gespeichert als auch abgefragt werden.

- Durch das Mitteilungsheftchen wird die Elternarbeit noch unterstitzt.

Die Eltern erhalten Informationen und das Kind kann durch gemalte Bilder oder Worte, die
der Betreuer im Einvernehmen mit Kind aufschreibt, Erlebtes mitteilen.

Auch fir die Kinder, die Uber Sprache verfugen, stellt diese Form der Kommunikation einen
hohen Aufforderungscharakter dar. Sie profitieren davon, indem sie in ihrer verbalen
Ausdrucksfahigkeit gefordert, gefestigt oder bestarkt werden.

8.3 Integration

Viele Kinder knipfen in unserer Einrichtung erstmals soziale Kontakte und Freundschaften
aullerhalb ihres Elternhauses. Sie Uben sich im Spiel mit anderen Kindern und lernen
verschiedene Spielpartner kennen. Es bestehen kleine Gruppen, in denen die Kinder
Freundschaften bilden und miteinander lernen. Sie haben die Mdglichkeit, Verhaltensweisen
im Umgang mit anderen aus zu probieren, erleben Reaktionen auf ihr Verhalten und
entwickeln sich als Sozialpersonlichkeit, d.h. dass sich jedes Kind mit seinen Bedurfnissen
und seinen Voraussetzungen in der kleinen Gruppe sowohl entfalten wie auch integrieren
kann. Es (bt sich, um auch in gréfReren Gruppen Kklar zu kommen. Wir erleben auch Kinder,



die zu Anfang éangstlich oder schiichtern reagieren. Sie weinen oder klammern sich an die
Bezugsperson. Sie erfahren ihre Umwelt schnell als Bedrohung. Die Lautstédrke der anderen
Kinder und die vielen Spielaktionen der Kinder verunsichern und hemmen diese Kinder, frei
zu spielen. Durch Begleitung und Unterstiitzung macht es positive Erfahrungen im Kontakt
mit anderen. Das Kind erlebt Wertschatzung und die Freude am Miteinander. Es beginnt ein
Prozess zwischen Selbstverwirklichung und Anpassung, z.B. Durchsetzung von eigenen
Wiunschen, Regeleinhaltung und Ruicksichtnahme. Innerhalb der Gefui - Gruppe
(,,Gemeinsam auf sicheren Flssen®) treffen sich Kinder aus dem benachbarten AWO -
Kindergarten und unserer Einrichtung zum gemeinsamen Spielen, Singen, Reiten oder
Turnen. Hier uben sich die Kinder im Umgang mit anderen Kindern auch in fremder
Umgebung. Unser Ziel ist es, die Kinder dahingehend zu stérken, dass sie sich spater auch in
anderen Gruppen, z.B. Schule, eingliedern kénnen.

8.4 Beratung/Begleitung beim Ubergang in die Schule |;2;;‘|

Zum Zeitpunkt der anstehenden Schulpflicht beraten wir die Eltern besonders uber die
notwendigen Rahmenbedingungen, die das Kind bendtigt, um ein positives Lernverhalten zu
zeigen und gute Entwicklungschancen zu erhalten.

Wir fertigen ein Kurzprotokoll tber dieses Beratungsgesprach zwischen P&dagogen und
Eltern zum moglichen sonderpadagogischen Forderbedarf des Kindes an. Dieses Protokoll
wird den Eltern ausgehédndigt und zur weiteren Verwendung Uberlassen. Zuséatzlich kdnnen
die Eltern die vorhandenen Entwicklungsberichte anfordern, um diese zur Information der am
AO-SF beteiligten Personen zu Gbermitteln.

Die Eltern melden ihr schulpflichtiges Kind nach Aufforderung durch Stadt oder Gemeinde
an der zustdndigen Grundschule an und stellen einen Antrag auf AO-SF
(Ausbildungsverordnung Sonderpadagogische Forderung). Vom Schulamt werden ein
Sonderpadagoge und ein Lehrer der zustdndigen Grundschule fir die Erstellung eines
Gutachtens beauftragt. Das Gutachten beschreibt das Lernverhalten und den eventuellen
Forderschwerpunkt des Kindes. Es enthalt Aussagen Uber die geeignete Schule, die dem
individuellen Forderschwerpunkt des Kindes gerecht werden kann.

Kurzlbersicht der Begleitungs- und Beratungsangebote:
- Der Elternabend im Kindergarten informiert tber das AO-SF und die verschiedenen Schul-
formen.
- Eltern kénnen sich verschiedene Schulen ansehen und hospitieren. Wir unterstiitzen dabei
die Eltern nach ihren Wiinschen bis hin zur Begleitung zur Schule.
- Der Elternsprechtag informiert die Eltern tGiber den Forderbedarf ihres Kindes und die
notwendigen Rahmenbedingungen fir erfolgreiches Lernen in der Schule.
- Die Dokumentationen/ Entwicklungsberichte stellen wir den Eltern zur Verfigung. Gern
durfen diese an Personen weitergereicht werden, die mit dem AO-SF beauftragt sind.
- Alle anstehenden Untersuchungen und Beobachtungen des Kindes durch Arzte und Lehrer
kdnnen im gewohnten Umfeld ,,Kindergarten stattfinden.
- Die Bezugsperson im Kindergarten begleitet das Kind durch diese Phase und steht
im standigen Austausch mit den Eltern.
- Kontakte und Besuche zur aufnehmenden Schule werden nach Bedarf gestaltet.
- Ein Abschlussbericht soll die anstehende Forderung in der Schule unterstiitzen und wird
den Eltern kurz vor Schuleintritt ausgehandigt.
Wir treffen Absprachen mit den Eltern ber den notwendigen und gewiinschten Datenschutz
gegenuber anderen Personen.



9. Die Teamarbeit

Unser Kindergartenteam besteht aus Personen mit unterschiedlichsten beruflichen
Voraussetzungen. Wir arbeiten alle an der Bewaéltigung der gemeinsamen Aufgabe, den
Kindergartenablauf und die Tagesbetreuung der Kinder und die damit verbundenen
Arbeitsanspriiche optimal zu meistern. Dies ist durch interdisziplindre Zusammenarbeit und
Austausch aller Mitarbeiter in Form von Teambesprechungen, Gruppenbesprechungen und
Arbeitsgruppen mdoglich. In den regelmafigen Teamsitzungen werden neben den schon
erwéhnten Forderplangesprachen auch organisatorische und inhaltliche Punkte besprochen
und Aufgaben verteilt. Geplante Projekte werden von Arbeitsgruppen vorbereitet und von
dem gesamten Team durchgefiihrt. Wir schreiben jahrlich einen Jahresplan mit konkreten
Zielsetzungen fur unsere inhaltliche Kindergartenarbeit und Gberprifen unsere Leistungen.
Zudem Uberarbeiten wir unsere Konzeption in regelméafiiigen Abstanden.

Die Lerninhalte aus den Fortbildungen werden grundsatzlich in gekirzter Form von der
Mitarbeiterin ans Team weiter gegeben.

Wir haben durch unsere Leitsatze unser Verstandnis von Teamarbeit herausgestellt:

,»Wir als Team
gehen flexibel, konstruktiv, offen und selbstverpflichtend miteinander um. Diese Haltung
ubertragen wir auf die Kinder. Klare Regeln und Zustandigkeiten sind fester Bestandteil
unserer Arbeit.*

,» Wir sichern heute die Qualitat unserer Arbeit und sind dabei offen fir Neues.*

»,Unsere standardisierten Dokumentationen (Forderplane, Therapiepldne) ermdglichen und
erzielen eine professionelle, 6konomische und interdisziplinare Arbeit.”

»Wir nutzen Fortbildungen zur kontinuierlichen Erweiterung unserer Fachkompetenz*

9.1 Interdisziplinare Zusammenarbeit

Der regelmélige fachliche Austausch mit den verschiedenen Fachdisziplinen bildet die
Grundlage fur Dokumentationsprozesse und die péadagogische Handlungsebene. Der
Austausch dient der Reflexion und Erweiterung der eigenen Wahrnehmung. Feste Termine
geben Raum und Zeit flir diese Gesprache zwischen Padagogen und Therapeuten. Hier
werden einzelne Entwicklungsschritte der Kinder wie auch Gruppenprozesse reflektiert,
zusammengetragen und schriftlich festgehalten. In regelmafigen Supervisionen werden
eigene Grenzerfahrungen wie auch offene Fragestellungen erdrtert und neue individuelle
Losungsstrategien fur formulierte Problemstellungen im Gesamtteam erarbeitet. Zusétzlich
werden nach Bedarf Kontakte zu externen Therapeuten genutzt, um Therapieinhalte
abzustimmen, Arzte und auch Rehafirmen in die Optimierung der Begleitung und Férderung
der Kinder mit einzubeziehen.

9.2 Dokumentation

Unsere  standardisierten Dokumentationen (Forderplane, Entwicklungsberichte,
Beobachtungsbtgen) ermoglichen und erzielen eine professionelle, 6konomische und
interdisziplinare Arbeit.” ( Leitsatz)

Die Friherziehungs- und Forderplane werden von den Betreuungspersonen des Kindes
entwickelt. So wird nach einer Eingewohnungszeit des Kindes in den Kindergarten eine erste
Bestandsaufnahme des gegenwartigen Entwicklungsstandes des Kindes erfat. Informationen
aus Elterngesprachen, Anamnese- und Arztunterlagen flieBen mit ein. Im Forderplangesprach
tragen alle Beteiligten ihre gesammelten diagnostischen Erkenntnisse zusammen und



versuchen diese zu systematisieren und ggf. unterschiedliche Einschatzungen anzunéhern.
Der Forderplan und die von den Therapeuten erstellten Beobachtungsbégen und
Stundenprotokolle unterliegen einer bestimmten Form wund sind leicht fiir neue
Arbeitskollegen oder bei Wechsel der Betreuungspersonen einzulesen.

Wir erstellen jahrlich einen Entwicklungsbericht fur jedes Kind.

Der Erstbericht wird nach 5 Monaten erstellt und dem Landschaftsverband zugeschickt,

um die weitere Kostenzusage fur das betreffende Kind zu erhalten. Diesem
Entwicklungsbericht liegt ein ausgearbeitetes Formblatt zu Grunde. Das Kind wird in seinem
Entwicklungsstadium beschrieben und es sind Schwerpunkte unserer heilpddagogischen und
therapeutischen Arbeit aufgefiihrt. Der Anschluf3bericht stellt eine Erganzung zum Erstbericht
dar und wird im zweiten Betreuungsjahr erstellt. Bei anstehender Entlassung des Kindes wird
ein AbschuBbericht geschrieben. Séamtliche Berichte werden auf Wunsch an die Eltern
weitergegeben.

10. Elternarbeit

Eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern sehen wir als die Basis fiir eine gute padagogische
Arbeit im Rahmen der Betreuung, Bildung und Erziehung der Kinder. Trotz raumlicher
Entfernung der Eltern zum Kindergarten gestalten wir regelméiigen Kontakt zu den Eltern.
Durch Einzelgesprache im Kindergarten oder in der hauslichen Umgebung wird Vertrauen
aufgebaut und werden gezielte Erkenntnisse Uber die Bedurfnisse des Kindes gewonnen.
Aulerdem werden Fragen zur Entwicklung und zu weiteren MaRnahmen gemeinsam erortert.
Diese Gespréache bieten die Mdglichkeit, gemeinsames Handeln abzustimmen, Eltern Gber die
Entwicklung ihres Kindes zu informieren und sie einfiihlsam zu beraten.

An monatlich stattfindenden Elternnachmittagen haben die Miitter und Véter Gelegenheit, in
ungezwungener Atmosphare die anderen Kinder und Eltern kennenzulernen, Kontakte zu
kniipfen und Erfahrungen auszutauschen. Ebenso werden die Kontakte zu den Mitarbeitern
der Einrichtung gefestigt und Absprachen getroffen.

Regelmélige Elternabende finden statt zur Planung und Absprache organisatorischer und
inhaltlicher Fragen. Hierzu zéhlen beispielsweise Elternabende zur Elternratswahl, zum
Austausch tber Wiinsche und Kritik von Eltern, sowie gemeinsame Uberlegungen zu
grundsatzlichen Fragen des Kindergartens. Wir sind bemiht, einmal jahrlich einen
themenbezogenen Elternabend anzubieten. Die Eltern kdnnen zu Beginn eines
Kindergartenjahres durch einen gezielten Fragebogen Inhalte und Formen der
Zusammenarbeit mit gestalten. Themen und Wiinsche der Eltern werden fur unsere weitere
Planung genutzt.

Wir gestalten Feste und Feiern fir Eltern und Familien im Jahreslauf, wie z.B. ein
Osterfrihstick und ein Sommerfest. Die Eltern sind in unserem Kindergarten jederzeit
willkommen.

Wir sehen uns in unserer Elternarbeit als beratende und begleitende Partner der Eltern.
Gestutzt auf unser Fachwissen und unsere Erfahrungen bieten wir den Eltern Hilfe an und
beachten dabei die Kompetenz und Entscheidungsbefugnisse der Eltern und respektieren sie.
Wir gestalten Vernetzungen zu anderen Institutionen, um Eltern in ihren Anliegen zu
unterstutzen. Bendtigen Eltern und Familien bedarfsgerechte Hilfe, die wir im Rahmen
unserer Betreuung nicht bieten koénnen, so leiten wir die Eltern an die zustdndigen Stellen
weiter. Angestrebt wird hier eine Zusammenarbeit in Form von regelmaRigen Gespréchen in
Kooperation aller Beteiligten. Um dieses zu ermdglichen, vermitteln wir Beratungstermine
und unterstitzende MalRnahmen in unserer Einrichtung oder vereinbaren externe Termine.
Unser Schaubild gibt einen groben Uberblick iber die vorhandenen Kontakte. Die
Kontakthaufigkeit zu den einzelnen Institutionen ist dabei sehr unterschiedlich, bedingt durch
die individuelle Bedurfnislage der Familien.



Schaubild
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(Schaubild erstellt vom HPK)

11. Offentlichkeitsarbeit

Offentlichkeitsarbeit beginnt fiir uns in der alltaglichen Begegnung mit Besuchern und Eltern.
Wir gehen aufmerksam auf Besucher ein und betreuen den Gast in freundlicher Atmosphére.
Wir gestalten unseren Kindergarten einladend, um den Besuchern und unseren Kindern ein
Geflhl der Gemiitlichkeit und Behaglichkeit zu vermitteln.

In unserer jahrlichen Planung entscheiden wir iber Formen der Offentlichkeitsarbeit, um auf
uns aufmerksam zu machen und unser Arbeitskonzept und Profil anschaulich zu préasentieren.
Wir halten dabei eine feste Struktur ein. So finden groRere Aktionen wie Ausstellungen oder
Feste fiir die Offentlichkeit im Wechsel mit Offentlichkeitsarbeit im kleineren Stil statt. Hier
sind besonders Zeitungsartikel zu besonderen Anlédssen oder die Mithilfe bei 6ffentlichen
Veranstaltungen zu nennen. Durch gezielte Informationsnachmittage stellen wir interessierten
Erzieherinnen, externen Therapeuten (Logopéden, Ergotherapeuten) oder Arzten unsere
Arbeit und die Rdumlichkeiten vor.

Wir informieren die Offentlichkeit auch durch Flyer, Leitbild und Konzeptheft, die in der
Einrichtung und auch teilweise in Arztpraxen, Beratungsstellen und beim Gesundheitsamt
ausliegen.
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